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Tytut: Strategie wigczenia w edukacji powszechnej wedtug Dario lanesa.

Ogo6lna definicja i krotki opis

Karta odnosi sie do tresci ksigzki Dario lanesa pt. Special Educational Needs and Inclusion - Evaluating the
real needs and activating all resources (Specjalne potrzeby edukacyjne a wigczenie — ewaluacja
rzeczywistych potrzeb i aktywizacja wszystkich dostepnych zasobéw) — 2005, Edizioni Erickson

Obszar wykorzystania

Jak wedtug Dario lanesa umozliwi¢ nauke / nadac jej sens oraz aktywizowac ucznia z trudnosciami w nauce
podczas wykonywania zadan?

Podstawy teoretyczne

Rosngca swiadomosc¢ heterogenicznoéci klas, takze tych zwyktych, sprawia, ze konieczna jest edukacja
integracyjna, ktéra zaspokoi potrzeby wszystkich uczniéw. Konieczna jest zatem ewolucja typowego systemu
nauczania, aby moéc odpowiednio reagowacC na roznice i trudnosci. Dario lanes méwi o "szczegdinej
normalnosci", czyli o "wzbogaconej" normalnosci edukacyjno-dydaktycznej. nieustannie wzbogacanej o mate
i duze elementy niezbedne jednej osobie, a prawdopodobnie przydatne dla wszystkich.

Celem edukacji integracyjnej jest: "sprawi¢, by wszyscy uczniowie osiggneli najwyzszy mozliwy poziom
edukaciji i uczestnictwa w zyciu spotecznym, przy petnym uwzglednieniu réznic wystepujgcych w klasie". [...]
(zob. takze karte Zrédtowg: FROM SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS TO AN INCLUSIVE DIDACTICS).
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Metoda

"Obecnie istnieje obszerna literatura eksperymentalna, ktéra pokazuje, w jaki sposéb rézne modele uczenia
sie opartego na wspotpracy (kooperacyjnego) sg bardziej skuteczne nie tylko w uczeniu sie w wymiarze
kognitywnym, ale takze w zakresie witgczania uczniéw niepetnosprawnym i zapewniania kazdemu z nich
odpowiednich rol i mozliwosci uczestnictwa w procesie uczenia sie. Aby uczenie sie byto mozliwe i sensowne
oraz aby aktywowac uczestnictwo w zadaniu dla ucznia z niepetnosprawnoscig, bardzo czesto musimy
"zaadaptowac" cele, to znaczy zmieni¢ lub dopasowac cos w elementach, ktére stanowig istote kazdego celu:

Wktad (input) DZIALANIE

Wktad Rozumienie
Przetwarzanie
Output - wyjscie

W kazdej fazie pracy nad dostosowaniem celéw powinnismy wzigé pod uwage te trzy elementy dziatania, o
ktore prosimy ucznia.

W radzeniu sobie z réznymi mozliwosciami adaptaciji celow programowych musimy bra¢ pod uwage zasade
oszczednosci i normalnosci: "im mniej co$ pasuje, tym lepigj".

Musimy jednak réwniez uwzgledni¢ zasade skutecznoéci: adaptacja musi faktycznie mie¢ decydujgce
znaczenia dla umozliwienia jakiegos dziatania uczniom.

Na ponizszym schemacie widzimy rézne mozliwosci adaptacji.

1 POZIOM ZASTAPIENIE
Czy to wystarczy?
NIE TAK STOP
2 POZIOM UMOZLIWIENIE /
ULATWIENIE

Czy to wystarczy?

NIE TAK STOP




3 POZIOM UPROSZCZENIE

Czy to wystarczy?
NIE TAK STOP
\
4 POZIOM DEKOMPOZYCJA RDZENIA PODSTAWOWEGO
Czy to wystarczy?
NIE TAK STOP
5 POZIOM UCZESTNICTWO W REALIZACJI ZADANIA

Operacje fazy "zastgpienia" sg konieczne gtéwnie w przypadku trudnosci sensorycznych i/lub motorycznych.
Polegajg one na "tlumaczeniu" wktadu na inny kod / jezyk i / lub wykorzystanie innych trybéw informacji
wyjsciowych. Nie mamy zatem do czynienia z jakimkolwiek uproszczeniem, ale brana pod uwage jest tylko
dostepnosc¢ - na przyktad tekst wejsciowy przettumaczony na alfabet lub uzycie komputera zamiast otéwka
(wyjscie).

Fazy "ulatwiania/umozliwiania" sg odpowiednie szczegdlnie wtedy, gdy trudnosci nie sg zbyt silne, sg
specyficzne i ograniczajg sie do konkretnego obszaru. W tym przypadku przechodzimy do
"rekontekstualizacji” celu: jest on okreslany dla konkretnego otoczenia (np. obliczy¢ reszte w supermarkecie,
a nie w klasie), w wysoce interaktywnych kontekstach dydaktycznych (wspdlne uczenie sie, korepetycije itp.)
lub w kontekstach aktywnej dydaktyki (laboratoria, symulacje, wycieczki).

Kiedy zrozumienie, przetwarzanie i deficyty informacji wyjsciowych sg bardziej znaczace, nalezy
wykorzystac¢ faze "upraszczania". W takich sytuacjach cel musi zosta¢ uproszczony dla jednego lub wigkszej
liczby elementéw dziatania: zrozumienie, przetwarzanie i odpowiedz wyjsciowa.

Na przyktad: mozna zmienic stownictwo, zmniejszy¢ ztozonos¢ konceptualng, uproscic kryteria prawidtowego
wykonania itp.

W przypadku jeszcze wigkszych trudnosci zwigzanych z niepetnosprawnos$cig ucznia lub ze ztozonoscig
samego przedmiotu/dziedziny, nalezy uciec sie do fazy "rozktadu na czastki fundamentalne". Konieczne jest
zatem odnalezienie w programie nauczania informacji kluczowych, ktére mozna fatwiej przetozy¢ na
dostepne i znaczace cele. Na przyktad: w geografii rozréznienie miedzy zmianami naturalnymi i zmianami
dokonywanymi przez cztowieka moze zostaC w znacznym stopniu uproszczone poprzez zrobienie serii
fotografii réznych obszaréw oraz sklasyfikowanie ich na tablicy. Kolejny przyktad: w historii pojecie przyczyny
i skutku mozna przedstawi¢ poprzez stworzenie ksigzki opowiadajgcej witasng historie uczniéw (np.
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przeprowadzka spowodowana przyjazdem brata, odziedziczeniem domu po dziadku lub checig zycia na wsi).
W ten sposéb zblizamy sie do podstaw wiedzy dyscyplinarnej, zwracajgc wiekszg uwage na procesy
poznawcze typowe dla tej wiedzy, a nie na produkty, czyli na pojecia.

W przypadkach znacznych trudnosci z uczeniem sie, w ktérych po wyprébowaniu kazdej z powyzszych form
adaptacji, nadal nie jestesmy w stanie stworzy¢ wiasciwego zestawu celéw, mozemy uciec sie do
"uczestnictwa w realizacji zadania" lub znalezé mozliwo$ci zaangazowania ucznia w wazne etapy tego
dziatania albo sprawi¢, by wykorzystywat swoje umiejetnosci podczas eksperymentowania i miat stycznosé
choéby tylko z klimatem emocjonalnym, napieciem poznawczym, tworzonymi w ramach zadania produktami
itp. .

Oprocz pracy nad adaptacjg celéw programowych adaptacji poddac nalezy réwniez materiaty: podrecznik i
arkusze instruktazowe.
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