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Karta zrodtowaa

Istotny wkiad pedagogiki

Czes¢é modutu/ D

1/ Opisa

Podstawowa rola pedagogiki w opracowywaniu nowych modeli ksztatcenia opartych na logice
inkluzywnej.

2/ Podejscie

Edukacja integracyjna zdefiniowana przez UNESCO w deklaracji z Salamanki promuje "uznanie
potrzeby pracy w kierunku stworzenia szkoty, ktéra jest odpowiednia dla wszystkich i ktéra czerpie
z réznorodnosci, wspiera proces uczenia sie i odpowiada na indywidualne potrzeby". (1)

Systemy edukacji integracyjnej to takie systemy, ktére wywodzg sie z pedagogiki skoncentrowanej
na dzieciach, ktore sg w stanie zapewnic¢ skuteczng edukacje dla wszystkich dzieci — w tym takze
tych, ktére majg powazne trudnosci z naukg i sg niepetnosprawne. Zaletg szkot inkluzywnych jest
nie tylko ich zdolnos¢ do zapewnienia wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich dzieci, ale takze ich
struktura, kluczowa w procesie zmiany dyskryminujgcych postaw, tworzenia otwartych
spotecznosci i rozwoju spoteczenstw integracyjnych.

(1) UNICEF, The Right of Children with Disabilities: A Rights-Based Approach to Inclusive
Education, 2012

W obliczu aktualnych wyzwan i zmian wydaje sie, ze systemy edukacyjne nie sg juz w stanie
okresla¢ petnego ksztattu, celow i znaczenia swoich dziatan pedagogicznych. Poczucie
niepewnos$ci charakteryzujgce wspotczesny Swiat oraz parametr ekonomiczny jako kryterium
definiowania modeli edukacyjnych i pedagogicznych mogg sprzyja¢ zjawiskom, poczuciu
wykluczenia i nietolerancji. Istnieje zatem potrzeba, aby pedagogika powrdcita do swojego celu
edukacyjnego i zaczeta "dziataé w terenie", przyczyniajac sie do sprostania wyzwaniom
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dzisiejszych czaséw. Celem edukacji bedzie wiec "sprawienie, by dzieci staty sie aktywnymi
miodymi ludzmi — uczciwymi, wspoétpracujgcymi ze sobg nawzajem i zdolnymi do zapewniania
sprawiedliwego i zrownowazonego rozwoju spoteczehnstw — przy tym odnajdujgcymi w ten sposéb
sens, cel i szczescie wtasnej egzystencii'(1).

Pedagogika moze wnies¢ wielki wktad w formutowanie modeli edukacyjnych i szkoleniowych
opartych na podstawach logicznych i inkluzywnych tylko wtedy, gdy, jak twierdzi Frabboni, odejdzie
ona od swojego "kanonicznego" i przestarzatego modelu edukacyjnego, ktérego zrédtem jest
model Swiata zachodniego zdominowanego przez bogatego, biatego mezczyzne — i przejdzie w
kierunku modelu miedzynarodowej pedagogiki 360°, ktéra stuzy spoteczenstwu i jest réwniez
skierowana do odbiorcéw czarnoskoérych, kobiet, os6b wykluczonych i biednych. Aby pedagogika
spetniata obecnie swoje cele, musi "rozwija¢ sie wzdtuz innych granic epistemologicznych i by¢
zdolna do rozwijania teorii hermeneutycznych (teorii interpretacyjnych), ktére uwzgledniag
ztozonos¢ i wielokierunkowos¢é dyskursu edukacyjnego w ziozonym i dynamicznym
spoteczenstwie" (2).

Z tego wzgledu pedagogika bedzie musiata przyja¢ perspektywe miedzykulturowg, otwierajgc sie
na hybrydyzacje i kulturowe zréznicowanie. Obecna neoliberalna kultura masowa i jej jednolitosé
kwestionuje wartos¢ réznych form i tym samym naraza na szwank wigczenie. Aby promowac
zmiany, pedagodzy tacy jak Paul Freire, Franco Frabboni, Nel Noddings (3) zgadzajg sie, ze
pierwszym obszarem, w ktéorym musimy interweniowad, jest edukacja, a w szczegélnosci edukacja
szkolna. Jest to obszar, dzieki ktéremu ksztaltujg sie i rozwijajg miliony oséb — aktualnych i
przysztych obywateli.

Edukacja staje sie zatem wyzwaniem XXI| wieku, wptywajgcym na pedagogike i wigczenie
spoteczne. Musi by¢ w stanie zapewni¢ zaréwno umiejetnosci poznawcze, rozumianych jako
"forma mentis" (jako zdolno$¢ do niezaleznego rozumowania), jak i wrazliwosci na wartosci,
rozumianych jako $wiadectwo i wspolne zaangazowanie w globalnie istotne tematy oraz kwestie
zwigzane ze zlozonymi spofeczenstwami: demokracjg, sprawiedliwoscig, rdéznorodnoscia,
wspotpracg, solidarnosci, pokojem"(4).

Dzieki temu narodzi sie "nowy swiat pedagogiki, ktéry bedzie w stanie wykonaé skok jakosciowy
przektadajgcy sie na catg ludzkosé" — taki "skok" bedzie mozliwy, jesli spoteczehnstwo bedzie
respektowato przede wszystkim ontologiczne zrédta zycia, a w dalszej kolejnosci wartosci
wolnosci, sprawiedliwosci, roznorodnosci, godnosci i szacunku"(5).

Edukacja musi by¢ wiec oparta na pewnych imperatywach:

- Promowanie wiedzy i Swiadomos$ci wielokulturowej, otwarcia na innych; przeciwdziatanie
etnocentryzmowi i stereotypom. Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy porzucimy zamkniete modele
nauczania, czyli np. tradycyjne lekcje ktére sg wcigz najbardziej popularne w Wtoszech i w innych
krajach; sg to lekcje przekazujgce wiedze pasywna, juz sformutowang przez innych. Zamiast tego
warto promowac¢ aktywne uczenie sie, w ramach ktérego uczen staje sie wspottworcg swojej
wiedzy, a tym samym witasnego wyksztatcenia. Ten rodzaj uczenia sie jest bardziej zorientowany
na procesy niz na produkty i wykorzystuje inne metody, np. aktywne poszukiwanie informaciji.

- Wzmocnienie miedzykulturowosci, ktora jest ostojg roznorodnosci. Promowanie "wspatistnienia
réznych sposobow komunikowania sie, myslenia, modlitwy i marzen wspoétgra z dgzeniem do
osiggniecia dobrych rezultatow pedagogicznych" (6). Miedzykulturowosé¢ tworzy wspélnote, ktéra
moze pozwoli¢ czesci swojej kultury zaakceptowad i zinternalizowac inne elementy kulturowe. Ta
pedagogika "innosci" pozwala ksztattowac obywateli otwartych na dialog i inne mysli, zdolnych
wejs¢ w swiaty innych mysli i wartosci, dajgc im wiecej bogactwa. Miedzykulturowos¢ buduje, jak
pisze Frabboni, wieloetniczne, tolerancyjne "miasta przyjazni* (7) o silnym, demokratycznym
klimacie otwartym na r6znorodnosc.

Moim zdaniem pojawienie sie zrownowazonej kultury demokratycznej jest mozliwe tylko wtedy,
gdy kazdy z nas nabedzie "miedzykulturowg" swiadomosé, decydujgc sie na porzucenie sztywnych
modeli interpretacyjnych, ktére zbyt czesto nie szanujg tych, ktdérzy sg odmienni od nas.
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- Dazenie do interdyscyplinarnosci. Inspirujgcy model nauczania/uczenia sie Deweya stawia
wiasnie na przekrojowosé kulturowg i interdyscyplinarnosé. Pozwala on zrozumie¢ ztozonosé
rzeczywistosci. Tylko poprzez zrozumienie réznych punktow widzenia mozemy sprébowac opisac
rzeczywistosc, ktéra nas otacza z jej wieloma aspektami i sprzecznosciami. W naszym kontekscie
réznorodnos¢ wynika z niepetnosprawnosci - obecnos$¢ niepetnosprawnego ucznia w klasie staje
sie dla catej klasy realng okazjg do pozyskania nowej, wyjatkowej wiedzy. Proces uczenia sie
ulega zwielokrotnieniu, a kazdy uczeh moze wnies¢ swoj w niego wkiad. Interdyscyplinarnosé
pozwala unikngé zawezania kultury, ktéra czesto zredukowana jest do uproszczonych definicji
powtarzanych przez uczniéw niczym papugi. Interdyscyplinarnos¢, stosowanie wieloaspektowych,
spotecznie efektywnych metod poznawczych, dopasowywanie metod do stylow poznawczych
réznych oséb, a w szczegolnosci oséb niepetnosprawnych - oto elementy potrzebne w nowej
pedagogice. Dzieki nim szkota nabiera charakteru pluralistycznego i ma w niej miejsce
poszanowanie oraz czerpanie z roznorodnosci kulturowej i poznawczej.

- Rozwijanie pluralistycznego myslenia. Dzieki interdyscyplinarnosci i wielokulturowosci uczniowie
nabywajg umiejetnos¢ samodzielnego myslenia, unikania stereotypéw i tym samym stajg sie
wspottworcami wiasnych proceséw edukacyjnych - opanowujg procesy, ktére sg podstawg uczenia
sie. W szkole "starego" typu zwracano uwage tylko na wiedze w skali mikro - czyli na wiedze
statyczng, zdefiniowang i zdobytg w sposdb mnemotechniczny, poniewaz byta ona przydatna i
celowa w dotychczasowych systemach produkcji. Teraz z kolei staje sie istotne, aby pedagogika
promowata zbiory wiedzy w skali makro, czyli wiedze rzeczywistg, obcigzong swoimi wyzwaniami
(na przyktad przeciwstawne i sprzeczne teorie moga byé akceptowalne w procesie nauczania,
poniewaz pokazujg rézne punkty widzenia przedmiotu), i oceniang przez uczniéw. Bardziej otwarty
sposbéb uczenia sie pozwala uczniom na mentalny i intelektualny rozwoj (8), czyli rozwiniecie
umystéw zdolnych do intelektualnej autonomii i myslenia pluralistycznego.

W mysleniu pluralistycznym wiedza nie jest stata, nie jest statyczna - jest raczej wynikiem
ciggtych poszukiwan. Kiedy "ja" ucznia wchodzi do gry, tworzy nowg wiedze. Wynika z tego, ze nikt
nie moze twierdzi¢, ze posiada "wtasciwg" wiedze i ze kazda istota ludzka jest w stanie wytwarzaé
wiedze istotng, szanowang i unikalng. Dlatego tez kazdy dzieki kreatywnosci tworzy
niepowtarzalng wiedze i wyzwaniem dla wychowawcéw, pedagogow, rodzicOw i otoczenia
spotecznego jest uwzglednienie i wykorzystanie tej wiedzy, zwtaszcza jesli pochodzi ona od
uczniéw wczesniej zepchnietych na margines zycia spoteczno-edukacyjnego.

Aby szkofa mogta sta¢ sie placéwka integracyjng, konieczne jest promowanie uczenia sie
opartego na wspotpracy, ktére zwieksza mozliwosci kazdego i promuje kulture solidarnosci. Kazdy
z uczniéw wnosi do procesu uczenia sie swoje talenty, kazdy z nich z zadowoleniem przyjmuje
wktad drugiego, aby sformutowac ztozong i przydatng spotecznie wiedze. Dzisiejsza szkota opiera
sie na konkurencyjno$ci, czyli "walce wszystkich przeciwko wszystkim": chodzi o to, aby byc¢
najlepszym i potwierdzi¢ swojg wyzszos¢ wzgledem innych. Ta idea konkurencyjnosci jest oparta
na logice rosngcej produkcji i zysku — zatruwa ona skutecznie caty krajobraz spoteczny i kulturowy.
Szkota musi zatem promowaé raczej wspoéitdziatanie, ktore (w przeciwienstwie do
konkurencyjnosci) sprzyja ogdlnemu rozwojowi cztowieka, pojawieniu sie aktow solidarnosci i
wynikajgcemu z tego spotecznemu zaangazowaniu. Wspodlne uczenie sie jest uzytecznym
narzedziem tworzenia bardziej przyjaznego cztowieczenstwa.

Celem edukacji jest zatem wyksztatcenie "dobrze mys$lacych ludzi" — ludzi, ktérzy wiedza, jak by¢
"autonomicznymi" i wiedzg, jak dokonywac¢ swiadomych wyborow, aby zrealizowac projekty wtasne
i wspolne. Moga to zrobi¢ dzieki doswiadczeniu poznawczemu, ktore stanowi jednoczesnie orez w
przeciwstawianiu sie masowosci, tak mocno caly czas promowanej w kazdym niemal zakatku
Swiata.

Edukacja szkolna musi rowniez promowac etyke solidarnosci, towarzyszgcg cztowiekowi od
zarania dziejéw. Dzis jednak, jak zauwaza krytycznie Paul Freire, neoliberalistyczny fatalizm
rozpowszechnia ideg, ze cztowiek nie moze juz zmienia¢ swiata i ze dla milion6w zdesperowanych
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ubogich nic nie mozna zrobi¢. Z tego powodu, niezalezny i "rewolucyjny" pedagog Freire
argumentuje, ze edukacja powinna rowniez obejmowaé szkolenie etyczne — tak, aby jednostki
mogly angazowac sie w zycie spoteczne i aktywng walke z niesprawiedliwoscia.

Dzieki tej nowej koncepcji edukacji szkolnej mozliwe bedzie rozwiniecie takich spoteczenstw, na
ktére czekajg miliony ludzi.
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