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Fisa resurse: CES- Diferite definitii si termeni specifici

Trunchiul D al modulului de formare

Titlul fisei : Cerinte educationale specifice: definitii

diferite si termeni specifici

1/ Declaratie — Starea lucrurilor

Este imposibil sa analizam problema educatiei incluzive, fara sa ne gandim mai
intai la concepte mai specifice si la utilizarea lor in abordarea teoretica si
practica: deficit, handicap, invaliditate, nevoi educationale speciale.

2/ Demonstratie

Scopul acestei fise este de a defini termenii / notiunile specifice de incluziune si
de utilizare a acestora in contextul european, concentrandu-se in special pe
originea si definirea "cerintelor educationale specifice".

Concepte specifice si utilizarea lor

Analizand problema invatamantului incluziva trebuie sa se reflecteze asupra
unor concepte care sa le permita si sa le utilizeze in domeniul teoretic si
practic.

Organizatia Mondiala a Sanatatii (1980) propune o abordare diferita: deficit,
handicap si invaliditate.

e Deficitul inseamna absenta, pierderea sau modificarea unei structuri sau
a unei functii (anatomice, fiziologice sau psihologice) si poate fi rezultatul
unei boli, al unui accident sau al unei dezvoltarea unui individ legat de
mediul sau.

e Dizabilitatea este un set de limitari functionale cauzate de tulburari fizice,
intelectuale sau senzoriale sau probleme de sanatate, de mediu si de
sanatate mintala. Aceste afectiuni sau boli pot fi permanente sau
temporare, reversibile sau ireversibile, progresive sau regresive.
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e Dizabilitatea se refera la dificultati sociale, la pierderea sau limitarea
capacitatii unei persoane de a participa activ la viata comunitatii la un
nivel egal cu cel al altor membri. Dizabilitatea apare atunci cand o
persoana se confrunta cu bariere culturale, materiale si sociale care le
impiedica sa acceseze diferitele servicii ale societatii in timp ce sunt
accesibile altor cetateni.

Cerintele educationale specifice (CES) sunt definite de Clasificarea
Internationala de Functionare (CIF) ca fiind "orice dificultate evolutiva de
functionare, permanenta sau temporara, in domeniul educatiei sau invatarii,
datorita interactiunii dintre diferite factori de sanatate si care necesita o
educatie specializata speciala " (1). Ele pot fi considerate o paradigma pentru a
exprima complexitatea si varietatea dificultatilor de finvatare (2). Aceasta
viziune necesita o largire a reflectiei pentru a tine seama de toate nevoile de
instruire ale unui individ, depasind doar deficitele care pot fi atestate. Pentru a
raspunde la BEP, Planul pedagogic personalizat (PPP) este utilizat (in Italia) ca
un instrument util pentru proiectarea aranjamentelor practice, strategiilor,
sistemelor si criteriilor de invatare pentru fiecare student. (3).

Termenul " cerintele educationale speciale" a fost introdus in 1978 in Regatul
Unit prin publicarea raportului Warnock (4), document care a definit un nou
sistem de clasificare pentru studentii cu dificultati de invatare care au fost
identificati anterior ca fiind cu handicap, precum si o noua definitie a
"necesitatilor educationale speciale" care subliniaza necesitatea sprijin mai
mare din partea sistemului scolar. Necesitatile educationale au fost definite
pentru fiecare subiect in functie de gradul de deficit legat de cele cinci
dimensiuni fundamentale ale dezvoltarii: fizice, cognitive, lingvistice, sociale si
emotionale (5).

Conceptul Educatiei Nevoilor Speciale a fost prezent in anii 1970 in Europa si
America, cu un sens care se gaseste in multe documente si standarde
educationale ale UNESCO. Ea devine oficial o categorie la nivel international cu
Declaratia de la Salamanca din 1994 a UNESCO care prevede ca termenul
"nevoi educationale speciale" se refera la "toti copiii si tinerii a caror nevoi
rezulta dintr-un handicap sau dificultate invatare " (6).

Alte documente UNESCO clarifica si extind acest concept, inclusiv Clasificarea
Internationala Standardizata a Educatiei (ISCED) din 1997, care extinde
notiunea de nevoi educationale specifice, care este inca strans legata.
conceptul de deficit individual si ISCED 2011 care specificd motivele BEP si
include dezavantajele fizice, comportamentale, intelectuale, sociale,
emotionale, economice si lingvistice.

In Italia, am inceput s vorbim despre educatia cu nevoi speciale din 1998, dar
va trebui sa asteptam pana in 2012 pentru ca o formalizare sa intervina la
nivel ministerial cu directiva din 27 decembrie (7).
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Dario Ianes defineste cerintele educationale speciale ca "orice forma de
dificultate de dezvoltare in domeniul educatiei care se manifesta intr-o
problema in functionarea studentului in interactiunea cu mediul" (8). Aceasta
dificultate, care necesita o predare individualizata speciala, se traduce, de
asemenea, subiectul in ceea ce priveste daunele, obstacolele sau stigmatizarea
sociala. (9).

Intr-adevar, dacd luarea in considerare a nevoilor educationale particulare
poate promova procesele de intelegere si integrare, este necesar sa fie foarte
atenti sa se evite procesele de clasificare si clasificare care duc la stigmatizare,
excludere si marginalizare.Dupa cum spune P. Gaspari, conceptul de necesitate
este reductiv in raport cu amploarea conceptului de persoana ca fiind o fiinta in
proces, cu potentialul, asteptarile, gandurile si dorintele sale. In acest caz, este
necesar sa se aiba grija de natura individualizata a situatiei si sa poata avea
grija de aceasta lipsa de viata, obstacolele sau stigmatizarea sociala. (10).

La nivel european, si in special in lumea anglo-saxona, exista o incercare de a
revolutiona sistemul de CES si de handicap, tocmai in scopul depasirii acestui
termen in favoarea unei conceptii mai cuprinzatoare a educatiei. De exemplu,
in Anglia, un nou sistem de invatamant pentru sanatate si ingrijire (EHC)
functioneaza din aprilie 2018, in timp ce astazi UNESCO foloseste termenul
"Educatie pentru toti" (EFA). (11).

Asa-numita abordare a Modelului Social, conform ideii ca dizabilitatea nu este
inerenta subiectului, dar depinde de context, tinde sa transfere atentia nevoilor
educationale speciale ale elevului catre mediul inconjurator, inlocuind textul
original prin "bariere in calea invatarii si participarii" (Index pentru includere).
Se pune accentul pe rolul profesorilor si pe importanta proiectelor si a
interventiilor pedagogice adecvate. De fapt, OCDE - Organizatia pentru
Cooperare si Dezvoltare Economica (12) - identifica persoanele care au nevoie
de "resurse publice si / sau private pentru a-si sustine educatia, posibil prin
proiectarea interventiilor educationale si consolidate pedagogice, diferentiate si
personalizate care asigura cursuri de formare plasate sub semnul egalitatii de
sanse " (13).

Cerintele Educationale Speciale

Declaratia de la Salamanca din iunie 1994 (14) care poate fi considerata un
manifest al scolii incluzive, afirma ca studentii cu nevoi educationale speciale
trebuie sa aiba acces la scoli normale si ca scoala are datoria de a le integra in
cadrul unei pedagogii centrate pe elev, care satisface nevoile lor educationale.
In plus, acesta afirma ca toate tarile trebuie sa adopte principiul educatiei
incluzive, primind toti copiii in scolile obisnuite.
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Cu toate acestea, definitia "cerintelor educationale speciale" variaza in functie
de tara si de regulile administrative, financiare si procedurale aplicate. In
multe dintre ele, se considera ca "abordarea medicala ar trebui inlocuita cu o
abordare educationala: un punct central care are consecinte asupra sistemului
scolar. In acelasi timp, este clar ca abordarea educationala este foarte
complexa si ca tarile se confrunta cu dificultati de aplicare " (15).

In mod similar, procentul de incidenta al fenomenului variaza de la o tara la
alta, dar acest lucru nu se datoreaza unei distributii neuniforme, ci mai
degraba diversitatii legislatiei si politicilor puse in aplicare.

Conform politicilor adoptate pe tema integrarii, tarile europene pot fi
impartite in 3 categorii (16) :

1. Abordare intr-o directie: Politica acestor tari tinde sa includa aproape
toti elevii din sistemul principal. Acesta este cazul in Spania, Grecia,
Italia, Portugalia, Suedia, Irlanda, Norvegia si Cipru.

2. Abordare multidirectionala: Tarile cu abordari multiple de integrare.
Acestea ofera o pluralitate de servicii atat in cursul obisnuit, cat si in
cursul diferentiat, iar parintele poate alege. Acesta este cazul in
Danemarca, Franta, Irlanda, Luxemburg, Austria, Finlanda, Anglia,
Lituania, Liechtenstein, Republica Ceha, Estonia, Lituania, Polonia si
Slovenia.

3. Abordare bidirectionala: tari in care exista doua sisteme scolare
diferite. Elevii cu dizabilitati sunt plasati in scoli sau clase speciale, iar
cei cu nevoi educationale speciale nu respecta cerintele normale ale
curriculumului scolar. Aceste tari au o legislatie specifica, cu reguli
diferite de cele ale scolilor obisnuite. In Elvetia si in Belgia, sistemul
scolar diferentiat este foarte raspandit.

Cazul german

Germania, care s-a opus mereu integrarii elevilor cu dizabilitati si nevoilor
educationale speciale in clasd, a inceput recent sa introduca legi pentru
includerea in unele landuri. In Germania, nu este statul federal care decide cu
privire la educatie, dar fiecare Land in mod autonom. Acestia pot decide sa
includa sau nu copiii cu dizabilitati specifice de invatare si nevoi educationale
speciale in scoli speciale sau clase obisnuite, prin legislatia locala.

Legea germana care permite includerea elevilor cu cerinte educationale
speciale in scoli se aplica tuturor Bundeslander (state federale) (17), dar opinia
publica Tmpiedica implementarea modelului incluziv in unele landuri. Odata cu
semnarea Conventiei Natiunilor Unite privind drepturile persoanelor cu
handicap in 2006, numarul de studenti cu nevoi educationale speciale care
frecventeaza scolile obisnuite este in crestere.

Ce projet a été financé avec le soutien de la Commission Européenne. Cette publication n’engage que son auteur et la Commission n’est 4
pas responsable de I'usage qui pourrait étre fait des informations qui y sont contenues



i ) Cap sur ’école inclusive
'“"a- n en Europe “ Erasmus+

Cazul englez

En Angleterre et au Pays de Galles in Anglia si Tara Galilor (18), in fiecare
scoala, un membru al personalului scolii este numit coordonator CES cu o
gama larga de responsabilitati, printre care: supravegherea, monitorizarea
progresului studentilor, relatiile parintilor si agentiile de sprijin extern,
sprijinirea cadrele didactice ale scolii.

Personalul scolii lucreaza din ce in ce mai mult cu profesorii pentru a
dezvolta abordari si strategii educationale in scoala, mai degraba decat direct
cu elevii care se lupta.

Formarea initiala a cadrelor didactice le ofera abilitatile necesare pentru a
educa studentii cu nevoi educationale speciale. Statutul calificat de profesor
prevede dobandirea de cunostinte generale privind procedurile de identificare,
evaluare si adaptare a elevilor cu dizabilititi in clasele de masd. In plus, este
posibila formarea continua voluntara pentru toate domeniile educationale cu
nevoi educationale speciale. Multi profesori iau cursuri recunoscute, de cele
mai multe ori la nivel de licenta (laurea) sau de masterat (de exemplu in ceea
ce priveste problemele legate de autism sau dificultati specifice de invatare) si
aproape toti acestia au cursuri scurte si non-grade
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