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Fisa resurse : Competenta de evaluare

Trunchiul D al modulului de formare

Titlul fisei : Competenta de evaluare

1/ Starea lucrurilor

Aceasta fisa va evidentia indicatorii si unele dintre instrumentele care pot servi
drept ghid si ajuta la dezvoltarea si consolidarea competentelor de evaluare,
care ar trebui considerate ca o parte fundamentala a competentei didactice si
pedagogice necesare pentru a identifica si a raspunde la nevoilor elevilor cu
cerinte educationale speciale.

2/ Demonstratie

Obiectivele fisei:

1. Intelegeti ce inseamnd competenta de evaluare si cat de important este
competenta profesionala a fiecarui profesor

2. Aprofundarea conceptului de evaluare formativa

3. Cunoasterea surselor normative care reglementeaza evaluarea elevilorcu
CES

4. Recunoasteti importanta autoreglementarii si a autoevaluarii ca momente
critice in procesul de evaluare

5. Cunoasteti construirea "competentei".

6. Cunoasteti cum sa planificati si sa evaluati abilitatile

7. Sa cunoasca conceptul de evaluare autentica.

Competenta de evaluare

In Italia, subiectul verificdrii invatdrii anterioare si evaluarea elevilor cu CES
este tratat in legislatia in vigoare (Legea 170/2010 si Decretul ministerial din
12 iulie 2011 nr.5669) care prevede ca:

1. Evaluarea scolara periodica si finala a elevilor si studentilor cu CES trebuie
sa fie in concordanta cu interventiile pedagogico-didactice mentionate in
articolele anterioare.
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2. Institutiile scolare trebuie sa adopte metode de evaluare care sa permita
elevului cu CES sa demonstreze in mod eficient nivelul de invatare realizat prin
aplicarea masurilor care determina conditiile optime pentru performanta
performantei. sa evalueze - in raport cu timpul de executie si metodele de
structurare a testelor - acordand o atentie deosebita stapanirii continutului
disciplinar, indiferent de aspectele legate de competenta deficitului.

3.Comisiile de examen de stat, la sfarsitul primului si al doilea ciclu de predare,
iau In considerare situatiile subiective specifice, modalitatile pedagogice si
formele de evaluare identificate in cadile pedagogice personalizate si
personalizate. . Pe baza unei tulburari specifice, acestia pot rezerva perioade
mai lungi de proba pentru candidati decat pentru altii, chiar si pentru examene
de stat. Aceleasi Comisii garanteaza, de asemenea, utilizarea instrumentelor
compensatorii adecvate si adopta criterii de evaluare care acorda o atentie
deosebita mai degraba continutului decat formei, atat in testele scrise, cat si in
testele nationale INVALSI (Instituto Nazionale per Valutazione del Sistema
dell'Instruzione sau Proof National, necesare pentru examene de stat, precum
si in fazele de interviu.

4. Institutiile scolare implementeaza toate strategiile educationale posibile
pentru a permite elevilor si studentilor cu BEP s& invete limbi strdine. In acest
scop, ele imbunatatesc metodele prin care studentul isi poate exprima cel mai
bine aptitudinile prin promovarea expresiei orale si prin utilizarea celor mai
adecvate instrumente compensatorii si a masurilor de distribuire. Testele scrise
intr-o limba straina sunt concepute, prezentate si evaluate intr-un mod
compatibil cu dificultatile CES

Cuvintele-cheie pe care trebuie sa le reamintim: adecvate, consecvente,
respectand timp si metode, optim cu scopul final de a dezvolta o
evaluare centrat pe elev si progresul sau.

"Evaluarea trebuie, prin urmare, sa ia forma unei practici care explica in mod
concret modalitatile de diferentiere in functie de disciplina si tipul de sarcina,
facand distinctie intre ceea ce este o expresie directa a tulburarii si ceea ce
exprima angajamentul studentului. si cunostintele dobandite efectiv. "(Linii
directoare, p. 28).

Calea personalizata si personalizata (PDP in italiand) este instrumentul care
urmareste definirea, monitorizarea si documentarea celor mai adecvate
strategii de interventie si a criteriilor de evaluare pentru invatarea elevilor cu
CES.

Evaluarea trebuie sa ia in considerare o serie de elemente care depasesc pur
si simplu verificarea continutului, evaluarea modului de studiu,
comportamentul, angajamentul, capacitatea de a aplica solutii la dificultatile
sale.

Evaluarea
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Evaluarea este o parte fundamentala a actiunii de formare, deoarece, prin
testele de evaluare, profesorul va cunoaste nu numai ceea ce a invatat elevul,
ci si modul in care a facut-o si este vorba despre baza acestor cunostinte ca
profesorul poate planifica pasii urmatori.

Evaluarea este un proces care insoteste elevul de-a lungul formarii
sale, in scopul de a contribui la imbunatatirea calitatii invatarii.

Scopul sau este de a verifica indeplinirea sau nu a tuturor obiectivelor stabilite
de actiunea de formare: este, prin urmare, o observatie reala a ceea ce fiecare
student a dobandit (complet, partial sau deloc).

Evaluarea este o modalitate de intelegere a cunostintelor, abilitatilor si
competentelor pe care elevul le poseda si le poate stapani: pe aceasta baza
putem planifica o posibila intelegere. Nu in ultimul rand, ofera profesorului
informatii foarte importante pentru a renunta la propria sa actiune de predare.

Dar evaluarea este un act complex si relevant in cadrul calatoriei educationale.
In acest sens, Visalberghi (1955) introduce o reflectie asupra relatiei de
interdependenta dintre procesul de predare si procesul de invatare. Din acest
punct de vedere, evaluarea devine un proces dinamic, deoarece nu
priveste doar performanta sau abilitatile dobandite de student, ci si procesele
cognitive si stilurile de lucru adoptate de student. Procesele de evaluare
urmaresc, de asemenea, sa dezvolte o responsabilitate din ce in ce mai
mare pentru elev in raport cu obiectivele stabilite (art.1, OM 92/2007) si, prin
urmare, mai degraba decat sa defineasca o evaluare, evaluarea trebuie sa
conduca la o intelegere detaliata de catre elev cu privire la punctele forte ale
activitatii sale si la elementele care trebuie imbunatatite, pentru a putea sa le
exploateze printr-un feedback continuu si reciproc al elevului-profesor /
student-student.

Prin urmare, o evaluare corecta pe parcursul cursului de scolarizare trebuie sa
poata oferi teste frecvente care sa permita urmarirea actiunii de formare din
punctul de vedere al elevilor, pentru a le face constienti de nivelul atins si,
pentru profesori, sa aduca modificarile necesare ale metodelor de formare
propuse, daca nu se dovedesc eficace.

In plus, aceleasi evaludri, dacd sunt frecvente, oferd o baz& bund pentru
evaluarea finala, sumativa sau de certificare.

Evaluarea are legaturi profunde cu modul in care profesorul isi doreste sa
invete, sa conduca predarea, sa raporteze elevilor si sa se ingrijeasca de
motivatia lor.

Gandirea la reinnoirea evaluarii scolare nu inseamna numai introducerea unor
practici pedagogice diferite, ci oferirea unei noi viziuni a procesului de invatare,
identificarea formelor inclusive de acompaniament, increderea in posibilitatea
implicarii auto- evaluarea elevilor folosind instrumente si formulare care iau in
considerare motivatia generata de feedbackul privind invatarea.
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Cum se efectueaza un control pentru un elev cu dificultati lexicale

Elevul cu Cerinte Educationale Speciale are adesea probleme in a-si aminti
lexicul specific unui subiect. Pentru a depasi aceasta problema, este necesar sa
se organizeze termenii specifici unei discipline intr-un glosar tematic,
instrument disponibil studentului chiar si in timpul controalelor, precum si o
harta mentala care sa ofere nu numai indicatii in forma imagini, dar si termenii
cheie care reaminteste conceptele si, in consecinta, continutul.

Pentru un elev care are dificultati lexicale, o carte care este insotita doar de
imagini, suport pentru vorbire, nu ajuta cu adevarat, din cauza dificultatii de a
aminti termenii specifici evocati de aceste cuvinte. imagini, dar nu se asociaza.
Adesea, in prezenta unei dificultati semnificative de acces lexic, este necesar
ca harta mentala sa continda in acelasi timp termenii care se refera la
conceptele cheie si la conectorii logici.

Cu toate acestea, pentru a verifica cunostintele si abilitatile, este important sa
se asigure ca procesul de reflectie nu poate fi in niciun fel impiedicat de
cercetari dificile, vocabular, cuvant: suportul oferit, fie ca este vorba despre un
sablon, o harta, o lista sau un glosar tematic, trebuie sa poata oferi intr-un
mod simplu si accesibil termenii, datele, numele personajelor (mai ales daca
nu sunt italieni).

Cea mai buna metoda de control este ca, in urma sfaturilor profesorului, elevii
participa la construirea prezentarilor temelor de invatare prin intermediul
limbajelor multimedia care permit personalizarea in functie de preferintele si
nevoile lor: aplicarea acestei metode profesorii trebuie sa aiba abilitati
specifice, experienta de utilizare si mijloace tehnice oferite de scoala. Daca nu
este posibila practicarea pedagogiei clasei inversate, depasind conceptul de
verificare frontala sau interogare liniara, este necesar sa se regandeasca
structura interogatoriilor.

De exemplu, puteti sa intrebati elevul despre un comentariu pe un videoclip
prezentat de profesor sau pe care il gasiti printre alte materiale pe net:
aceasta activitate permite folosirea cunostintelor dobandite prin expunerea
acestora prin intermediul propriului videoclip , care se confectioneaza in
intregul grup si declanseaza reflectii si idei si in tovarasii lor.

Un alt ajutor, creat pentru elevii cu CES, dar util pentru toti, este utilizarea
hartilor mentale lexicalizate ale subiectului care urmeaza a fi verificat, construit
in clasa cu elevii in timpul unei faze explicative sau pregatit de studenti.
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Aceste materiale de prezentare trebuie sa fie liniare si accesibile, scrise in mod
clar, vizibil si ordonat, pentru a gasi rapid termeni si legaturi cauzale specifice,
stimuland organizarea prezentarii.
Urmatoarea sarcind este de a compara ghidurile de prezentare construite
independent de diferiti studenti, stimuland reflectia asupra diferentelor, pentru
a incepe o lucrare de metacognitie.

Folosirea ghidului de prezentare in timpul controlului este o practica incluziva,
care ar trebui sa fie oferita tuturor studentilor, fara diferentiere in functie de
nevoile educationale, deoarece, fiind un suport pentru organizarea continutului,
nu este in sine o facilitare ci o oportunitate de a reflecta asupra modului de
organizare a unei prezentari orale.

Erorile pe care trebuie sa le evitati in timpul interogarii orale sunt
urmatoarele:

e sa adresati intrebari presante,

e nu lasati suficient timp pentru a organiza raspunsul,

rugati alti studenti sa raspunda la intrebarile pe care elevul intrebat

ezita

e intrerupeti elevul chestionat cu riscul de a face sa-si piarda firul
discursului, sa nu permita intervievatului sa aiba in fata ghidurilor si
glosarelor.

e cred ca, In calitate de profesori, este posibila inlocuirea materialelor
descrise mai sus in timpul interviului, sugerand ca copilul nu-si aminteste
sau intrerupe prezentarea student sa-si ghideze organizatia. Suportul
vizual pe care elevul il cunoaste si maestrii nu poate fi inlocuit niciodata
de alte modalitati, cu atat mai putin de un ajutor care ar folosi alte
canale senzoriale (orale in locul vizuale).

In concluzie, in cadrul evaluarii, trebuie sa se respecte nivelul de cunoastere al
subiectului, prin prezentarea propriilor materiale sau nivelul de competenta
prin utilizarea lor. Unele lentari in cercetarea lexicala vor trebui luate in
considerare (chiar si cu utilizarea glosarelor tematice), dar se va tine seama de
capacitatea de elaborare personald, de capacitatea de sinteza, de capacitatea
de a motiva optiunile de prezentare si modalitatile de autocorectie.

Cum se obtine un control pentru un elev dislexic

Testul scris de verificare va avea aceleasi caracteristici generale, pastrand in
acelasi timp particularitatile subiectului predat. Glosarele tematice sunt
esentiale In acest caz, precum si liste clare de subiecte de masterat: in timpul
fazei de studiu, aceste instrumente ar trebui sa fie oferite elevului cu referinte
precise la paginile manuale in care se afla . Principalul lucru este sa folositi
harti sau tabele care contin semne de vocabular specifice si emblematice:
prezenta terminologiei disciplinare, a datelor si a conexiunilor logice va fi
legata de dificultatea accesului sau stocarii lexicale a fiecarui student.
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Controalele trebuie sa fie structurate in mod clar si liniar, sa evite confuzia
vizuala sau suprapopularea si sa furnizeze documente cu propozitii scurte si
usor de inteles. Intrebarile cu raspunsuri multiple sunt mai accesibile decat
intrebarile deschise. Cu toate acestea, exista criterii care trebuie respectate
pentru construirea testelor cu mai multe optiuni:

raspunsurile posibile nu ar trebui sa fie prea lungi
cuvintele folosite trebuie sa fie bine diferentiate

evitati negarea dubla

oferiti un format digital compatibil cu viteza de vorbire

Intrebarile deschise sunt un instrument adecvat pentru anumite subiecte si
pentru subiectele in care nu este o recunoastere a continutului corect necesar,
ci o competenta argumentativa. Si in acest caz, testul ar trebui sa fie oferit in
format digital accesibil prin sinteza vorbirii. Utilizarea computerului este
esentiala atat ca suport pentru productia scrisa, cat si pentru accesul la
intrebarile de control, fie ca sunt deschise, fie ca sunt multiple. Sinteza sintezei
permite verificarea ortografiei, a consecventei textuale si a structurii lingvistice
utilizate si permite o evaluare reala a abilitatilor elevului prin compensarea
dificultatilor specifice. Verificarile propuse unui elev la BEP fara instrumentele
compensatorii adecvate nu permit evaluarea competentelor reale si, prin
urmare, nu au valoare de evaluare.

Tipuri de revizuire personalizata si evaluare

Controlul se poate face prin:

e interogari pre-programate si care nu se suprapun;

e sarcinile cu obiective clare si non-multiple;

e intrebari orale cu intrebari ghidate;

e verificari cu mai mult timp sau sarcini mai scurte pentru a testa o singura
abilitate;

e compensarea cu teste orale daca testul scris nu a condus la un rezultat
adecvat;

e utilizarea mediatorilor pedagogici in timpul testelor scrise si orale (harti
conceptuale, harti mentale, diagrame, tabele ...)
e utilizarea tehnologiilor compensatorii si a instrumentelor IT;
e teste de calculator;
e sarcini personalizate (cu mai putine cereri, intrebari inchise, adevarate /
false, grile)
e tematica cu mai multe solutii, care pot corespunde diferitelor niveluri de
competenta
[ ]
Evaluarea testelor scrise si orale trebuie sa permita elevului sa isi arate
competentele intr-un mod adaptat la tipul de problema pe care o prezinta.
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Monitorizarea cadrelor didactice trebuie sa evalueze eficacitatea adaptarilor
compensatorii adoptate si realizarea obiectivelor.

Importanta strategiilor pentru repetitia orala

Este adesea cazul in care studentii se bazeaza pe capacitatea lor mare de a
intelege, fara a implementa o strategie de repetare orala a subiectilor
studiati.

Acest lucru duce la o fluiditate slaba a vorbirii in timpul interogarilor /
examenelor. Momentul interogatoriului / examinarii se refera la abilitatile
expunerii orale in care intervine parafraza, adica la producerea de fraze
care au o semnificatie echivalenta cu originalul, dar care nu reproduc
fidel lexicul si sintaxa textului: numai in acest fel se poate dovedi ca
intelegerea a fost dobandita.

Producerea unei expresii orale poate fi programata, folosind un plan si alte
instrumente (harti mentale, diagrame si ajutoare vizuale pentru
invatare), pregatite in prealabil, pentru a prezenta subiectul intr-un mod
ordonat si pentru a pastra controlul asupra oralizarii vorbirii.

Hartile hartuitoare si ajutoarele vizuale ale cunostintelor ca instrumente de
sprijin pentru invatare nu sunt doar utile pentru studentii BEP, ci pentru toti,
dupa cum putem citi in Ghidul Curriculumului National. gradinita si
scoala primara (MIUR, respectiv Ministerul Educatiei, Universitatii si
Cercetarii, 2012, pp. 32,33).

Hartile mentale ca instrumente pentru incluziune

Hartile mentale sunt instrumente care sprijina invatarea tuturor studentilor si
pot fi usor folosite de profesori in predarea si evaluarea intregii clase.

Tocmai datorita conotatiei, structurii si logicii lor (teoria Tinvatarii
semnificative), ele sunt bine adaptate la o pedagogie incluziva si semnificativa

prin care putem conduce elevii sa puna intrebari, sa faca presupuneri , sa
analizeze, sa stabileasca conexiuni, sa conceptualizeze, sa verifice ipotezele.
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