a I3 Cap sur I’école inclusive -
) en Europe Erasmus+

Fisa pedagogica
Mediul de invatare: o practica pedagogica angajatoare si motivanta

Sectiunea D a modulului de formare

Contact : Maria Elisabetta Perri Comprensivo

| .C. « Cecrope Barilli » din Montechiarugolo (PR) Italia

Istituto

Tpreg ado1aa))

http://www.icmontechiarugolo.gov.it/

Montechiarugolo

Titlu : Mediul de invatare: o practica pedagogica angajatoare si motivanta.

Definitie generala / Scurta descriere a continutului

Un ghid pentru proiectarea unitatilor de invatare bazate pe principiile invatamantului incluziv.

Utilizare / domeniu de aplicare

Acest ghid este potrivit pentru proiectarea unitatilor de ucenicie in colegii (elevi cu varsta intre 11 si 14 ani).

Principii si fundamente teoretice

Putem sa imbunéatatim modul in care invata studentii nostri? Este posibil sa se imbunatateasca contextele
de invatare pentru a permite scolii sa Tsi indeplineasca mai eficient rolul institutional?
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Ce schimbari trebuie facute pentru a reduce semnificativ numarul de elevi pentru care "ceea ce face
scoala nu este suficient"? Este posibil sa existe o educatie incluziva capabila sa orienteze oferta de
formare spre o mai mare eficienta?

In cadrul sondajului TALIS 2013 (Sondaj international de predare si invatare, Sondaj international de
predare si invatare, sursa Ministerului italian al invatamantului superior si cercetarii din 2014), a devenit
clar ca numai 28% dintre cadrele didactice, atat pentru tarile TALIS, cat si pentru Italia, au propus proiecte
de lucru cooperative care necesita o structurare formala bine articulata in ceea ce priveste calendarul,
instrumentele si strategiile. Este o practica activa, adica o practica educationala care implica si motiveaza
participarea elevilor la invatare.

in acelasi sondaj, sa constatat ca utilizarea interogarii in clasa a fost una dintre principalele metode de
evaluare a invatarii elevilor (Italia: 80%, media TALIS: 49%). In schimb, utilizarea autoevaluarii de cétre
elevi reprezinta o mica parte (ltalia: 29%, media TALIS: 38%).

Cercetarile aprofundate au aratat ca elevii prefera sa lucreze in grupuri, atat la scoala, cat si la domiciliu,
si sa utilizeze tehnologii de predare pentru a-si consolida procesul de invatare. (Ce te-au invatat in liceu?
Perceptia elevilor de limba pe educatia lor lingvistica, Edizioni Ca 'Foscari)

Exista numeroase studii care arata modul in care clima pozitiva in clasa este un factor fundamental atat
pentru predare, cat si pentru invatare.

De ce avem nevoie, profesori si cursanti, sa se simta bine la scoald? Ce contexte de predare si cercetare
le oferim studentilor nostri? Cum putem face ca fiecare sa isi poatéa valorifica la maximum potentialul si sa
dobandeasca cunostintele necesare pentru a-si realiza proiectul de viata?

Raspunzand la aceste intrebari ne-ar permite sa implementam procese de invatare / predare care pot
transmite Tn acelasi timp placerea de a ne simti bine la scoala, toti impreuna. Dar pentru ca scoala sa
treaca de la un sistem izolat impartit in discipline (adesea devenind rezervoare de notiuni abstracte) intr-
un sistem deschis de cercetare, comunicare, dezvoltare ... trebuie sa lucram impreuna: sa formam o
echipa, concura in domeniul pedagogiei. Nu trebuie sa ne concentram doar pe cunostinte, ci pe
competente si competente.

Grupul clasa trebuie considerat un grup de invatare in care aspectele relationale trebuie sa fie gestionate
in mod adecvat, deoarece relatia este un element fundamental care transmite si stimuleaza invatarea.
Calitatea contextului de clasa este, de fapt, influentata de caracteristicile individuale ale elevilor si cadrelor
didactice, de perceptiile lor si de elementele distinctive ale scolii (spatii politice si scolare).

Grupul de profesori trebuie, de asemenea, sa colaboreze: sa discute diverse pedagogii, sa verifice
proiectele educationale / pedagogice; sa se bazeze pe experientele anterioare Trebuie sa aiba idei noi, sa
relanseze ceea ce sa realizat cu succes si sa renunte la ceea ce nu a functionat. Chiar si aici avem nevoie
nu numai de cunostinte, ci si de abilitati.

invéatarea prin cooperare, care oferd rezultate excelente, este o metodd pedagogicé prin care elevii, la
diferite niveluri de performanta, lucreaza impreuna pentru un scop comun. Astazi, datorita internetului,
studentii si profesorii pot participa la activitati cu alti studenti aflati departe de ei, in aceeasi tara sau in alte
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tari, si isi construiesc cunostintele intr-o dimensiune care nu mai este locala , ci practic planetar si
descopera ca unele probleme pot fi rezolvate mai bine prin colaborarea.

Este o schimbare antropologica, mai mult decat educativa! Acest lucru implica toata lumea, fara
exceptie, in conceperea si implementarea unei educatii obisnuite, deschise si incluzive pentru intreaga
clasa, pornind de la conceptul ca fiecare student are un dinamism pozitiv in comparatie cu realitatea.

De fapt, invatarea semnificativa este acest tip de invatare bazat pe cercetarea si re-dezvoltarea
cunostintelor care ne permit sa intelegem aceasta, fie prin integrarea noilor informatii cu cele deja
dobandite, fie prin utilizarea acelorasi date in diferite contexte si situatii.

Scopul este ca persoana sa invete si sa-si dezvolte abilitatile in rezolvarea problemelor, gandirea critica si
meta-reflectia. Pe scurt, invatarea semnificativa permite studentilor sa devina strategi prin dezvoltarea
abilitatilor meta-cognitive (invatarea de a invata), a competentelor relationale (cunoasterea modului de a
lucra intr-un grup) sau a atitudinii (autonomiei si creativitatii).

Prezentarea metodologiei

Elevii, care au abilitati numerice si reguli pentru compunerea hartilor de concepte si a hartilor mintii, au
fost impartiti in grupuri eterogene, fiecare avand pana la patru membri. Fiecare grup a primit o tema
istorica si un interval de timp pentru a crea un produs multimedia. Acesta este un videoclip scurt de pana
la 5 minute, pentru a fi prezentat clasei.

Cursul de cercetare-actiune este intitulat "Alaturi de Enza intre natura, arta si cultura: in cautarea lui
Oratorio del Romito"

Lucrarea istoriografica, urmata de o reprezentare teatrala a celor mai importante momente ale acestui loc,
a fost intitulata "Alaturi de Enza intre natura, arta si cultura: in cautarea Oratorio del Romito". Datele
colectate au fost "incluse” intr-un cod QR care a fost dat marciei Ludovico Lalatta Costerbosa, proprietar
al vilei, viceprimarului, consilierului pentru cultura al orasului Montechiarugolo, scolii si asociatie "Festa

della Storia".

Copiii au fost invitati sa efectueze cercetari ample utilizand atat resursele de hartie oferite de manuale, cét
si alte carti disponibile la scoala si biblioteca locala, precum si informatii importante pe care sa le caute pe
Internet. n acest sens, a fost necesar s se ajute studentii s& devina detectivi de informatie, adica s&
dobéndeasca abilitatile de cercetare pe net, permitandu-le sa colecteze informatiile in mod efectiv ca
adevarati detectivi (stiu ce, cum si unde sa se uite), pentru a selecta informatii si a le structura in agregate
semnificative de cunostinte. In acest scop, harti conceptuale devin suport metacognitiv pentru Internet de
cercetare, constructii si re-dezvoltarea cunostintelor, deoarece permit vizual centrati obiectul cercetarii si,
mai presus de toate, pentru a integra rezultatele in structurile cognitive preexistente. (Metoda SEW-COM).

Datele disponibile au fost analizate, sintetizate si reformulate sub forma de harti conceptuale si diagrame,
la care au fost adaugate imagini explicative si elemente narative. Elevii au folosit canale mai expresive
(lingvistic-verbale, vizuale, auditive, kinestezice) si mai multe limbi (audio si video) pentru a re-dezvolta si
a propune continut.
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Clasa nu a ramas spectator pasiv: dimpotriva, a interactionat cu grupurile care au lucrat propunand
intrebari si actionand proactiv in dialogul educational.

in calitate de profesor, m-am pozitionat in aceasté situatie educational& ca mediator; "Am provocat"
curiozitatea ", am starnit interogarea" prin intrebari, apeland la facultatile mentale, provocand cercetari de
anxietate. Pe scurt, treaba mea a fost sa incurajez si sa incurajez invatarea semnificativa in detrimentul
invatarii mecanice, pasive si a motivatiei scazute.

MEDIUL DE INVATARE

Intr-un astfel de mediu de invatare, toatd lumea are ceva de oferit celorlalti (pentru ca el / ea este
depozitul resurselor) si de a primi, ceea ce creeaza o invatatura care asigura egalitatea si care este cu
adevarat incluziv.

Cand se structureaza caile de invatare de acest tip, exista cateva elemente pe care trebuie sa le tineti
minte

+ Constituirea grupurilor intr-un mod functional (eterogen cu o multitudine de abilitati, distribuite intr-un
mod echitabil si flexibil)

+ Acordati timp alocat pentru munca (maxim 3 saptamani)

+ Efectuati productii scrise detaliate (folositi strategii de anticipare a continutului si vocabularului, evitati
concedieri si diapozitive prea aglomerate, conduceti o discutie de la general la retail, folositi tehnici pentru
a accentua conceptele cheie folositi ca suport pentru explicatii hartile de concepte si hartile mentale)

+ Setati data de prezentare in clasa

+ S& stabileasca cu clasa criteriile de verificare, evaluare si autoevaluare (tratarea corecta a subiectului,
analiza, sinteza, reprocesarea, claritatea prezentarii, capacitatea de a crea legaturi, capacitatea de a
motiva si de a implica clasa)

* Evaluati munca in grup.

UTILIZAREA TEHNOLOGIEI

Existd numeroase beneficii pentru utilizarea tehnologiei informatiei, deoarece stimuleaza interesul si
motivatia studentilor, le pregateste pentru viitorul lor si extinde varietatea de continut si metode care pot fi
utilizate. pentru a-si amplifica capacitatea de a-si exprima cunostintele despre continut (evaluarea), de a
creste numarul de studenti capabili sa reuseasca. Instrumentele actuale ofera o gama de materiale mai
flexibile si accesibile, cu ajutorul carora elevii pot participa cu succes la invatarea lor si pot exprima ceea
ce stiu (evaluare formativa).

Acordarea unei mai mari atentii dezvoltarii abilitatilor de productie pe cale orala prin crearea de diferite
posibilitati de verbalizare in sala de clasa, precum si prin dezvoltarea competentei generale in comunicare
si limba permite extinderea momentelor de evaluare a elevilor, fara a le retrograda la singura "intrebare
orala". Acestea sunt comportamente educationale incluzive care favorizeaza si elevii cu CES, pentru care
legislatia impune compensarea testelor scrise prin teste orale, dar si posibilitatea de a se exprima folosind

instrumente tehnologice compensatorii.
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EVALUAREA COMPETENTELOR

Pentru a evalua abilitatile, instrumentele utilizate in mod obisnuit pentru a evalua rezultatul nu sunt nici
suficiente, nici adecvate. Prin urmare, este necesar sa se acorde o indicatie pedagogica prin punerea in
practica a cunostintelor si aptitudinilor dobandite n timpul sarcinilor autentice bazate pe problematizare.
De fapt, competenta apare intr-un scenariu, cum ar fi "stiind cum sa actionam" in solicitarile oferite de
experiment care stimuleaza utilizarea proceselor cognitive in contexte noi, combinand intr-un mod original
dimensiunile cognitive, practice, relational si social.

Evaluarea generala a cadrelor didactice, care nu trebuie sa se limiteze la masurarea cunostintelor
dobéndite, trebuie sa includa observatii legate de capacitatea de a rezolva probleme, de a face alegeri, de
a argumenta, de a crea un produs. Subiectul in Tnvatare devine un subiect de a asculta (pentru a da
cuvantul elevilor), care are o istorie cognitiva de spus si care se confrunta intr-un mod inteligent si original
cu situatii care apartin lumii reale, transferand proceduri si reflectii in contexte partial diferite de cele ale
educatiei traditionale.

Un rezultat real poate fi vazut in mod explicit atunci cand elevii isi dezvolta cunostintele activ in contexte
reale si complexe si o utilizeaza intr-un mod precis si relevant, demonstrand stapanirea uneia sau mai
multor competente. Acest lucru este inerent in conceptul de competenta: "capacitatea demonstrata de a
folosi cunoasterea personala, sociala si / sau metodologica, abilitatile si abilitatile in munca sau studii si in
competentele de dezvoltare profesionala si / sau personala sunt descrise in termeni de responsabilitate si
autonomie ". (Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului din 5 septembrie 2006 privind
stabilirea Cadrului european al calificarilor si calificarilor pentru invatarea de-a lungul vietii).

Un rezultat real poate fi vazut in mod explicit atunci cand elevii isi dezvolta cunostintele activ in contexte
reale si complexe si o utilizeaza intr-un mod precis si relevant, demonstrand stapéanirea uneia sau mai
multor competente. Acest lucru este inerent in conceptul de competenta: "capacitatea demonstrata de a
folosi cunoasterea personala, sociala si / sau metodologica, abilitatile si abilitatile in munca sau studii si in
competentele de dezvoltare profesionala si / sau personala sunt descrise in termeni de responsabilitate si
autonomie ". (Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului din 5 septembrie 2006 privind
stabilirea Cadrului european al calificarilor si calificarilor pentru invatarea de-a lungul vietii)

Pentru elevii cu CES, aceste sarcini si situatiile educationale pot deveni oportunitati foarte importante
pentru a demonstra strategii si sfaturi de rezolutie necunoscute colegilor lor. Se stie ca elevii cu CES au
adesea o viziune remarcabila si abilitati creative care, cu aceste activitati, devin active pentru ei insisi si
pentru grupul de cooperare cu care lucreaza. Luati in considerare posibilitatile de implementare a stimei
de sine n proiectele de cooperare.

METODE DE EVALUARE A UNOR STIINTE: RUBRICI DE EVALUARE

Evaluarea autentica poate fi numita "atunci cand cineva poate examina in mod direct performanta elevului
in indeplinirea unor sarcini intelectuale importante”. (Wiggins, 1990)

Potrivit lui Arter, "o evaluare autentica trebuie sa-si exprime opinia nu numai despre ceea ce stie o
persoana, ci si despre ce pot face in sarcini care necesita utilizarea unor procese riguroase, precum
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gandirea critica, rezolvarea probleme, lucrul in grup, rationamentul si invatarea permanenta "(Arter, Bond
1996)
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